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obrazovnih ustanova s iste teritorijalne jedinice, kako bi se buduce
generacije kvalitetnije pripremile za skolu.
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Kljuéne rijefi: djeca, jeziéno-govorni razvoj, materinski jezik,
predskolski uzrast

UvobD

Obrazovni sustav treba osigurati razvijanje jezicnih kompetencija svakog
djeteta. Posebice se to odnosi na stjecanje kompetencija za komunikaciju na
materinskom jeziku. Da bi se to ostvarivalo na adekvatan nacin nuzna je suradnja
prosvjetnih radnika, kako u horizontalnoj razini, tako i u obrazovnoj vertikali.

Comrie i dr. (2003: 10) drze jezik najvaznijim pojedina¢nim obiljezjem
ljudske vrste jer nijedna Zivotinja nema tako napredan i slozen komunikacijski sustav,
sa slozenom moguénoscu prilagodbe i izrazajnim rasponom poput ljudskog jezika.
Pehar (2007: 76) ¢e za jezik reci da je ,,osnovno sredstvo komunikacije medu ljudima:
to je skup arbitrarnih i konvencionalnih glasovnih znakova kojima se prenosi neka
poruka [...] drustveni fenomen: on postoji kao dogovor medu c¢lanovima jedne
zajednice, jezik je izvan pojedinca koji ga sam mora uciti i ne moze ga po svojoj volji
mijenjati. Apel i Masterson (2014: 14-15) isticu da je jezik ,,bogat slozen i prilagodljiv
sustav — to je nacin kombiniranja glasova, rijeci, znakova i re¢enica u svrhu iskazivanja
nasih misli i razumijevanja drugih ljudi. Jezik je nacin na koji se mi, kao ljudi,
socijaliziramo 1 uéimo®, a njegove slozene razine (fonoloska, morfoloska, semanticka,
sintakticka) ,,predstavljaju pravila koja moramo slijediti u komuniciranju kako bi nas
drugi razumjeli i osmisljavali to §to kazemo* (Apel i Masterson, 2014: 21).

Mnogi su teoretiCari objaSnjavali postupak ovladavanja jeziénim
kompetencijama. Znanstveno zanimanje za tu problematiku zapocinje ve¢ u 19.
stoljeéu, a intenzivira se 70-ih i 80-ih godina 20. stolje¢a (Sego, 2009: 123). Selimovi i
Kari¢ (2011: 151) navode da su istrazivanja pokazala ,da se artikulacija i fonoloski
sistem jezika uce u periodu od rodenja do sedme godine Zivota. Nakon ovog perioda
dolazi do automatizacije glasovnih navika. Ovaj period je najpogodniji da djeca usvoje
intonaciju i glasovnu strukturu jezika.“ Pri tom valja voditi racuna da je izoStrenost
osjetila sluha predskolske djece slabija nego odraslih osoba, a ozbiljnije ,,povecanje
oStrine tonalnog sluha javlja se izmedu 4. i1 5. godine. I sluh za govor je manje izoStren
kod djece nego kod odraslih* (Mitrovi¢, 1981: 111).

Silberg (2006: 39) uocava da djeca okruzena rije¢ima, odnosno razgovorom
gotovo uvijek progovore prije navrSene tre¢e godine zivota, dok ona s kojima se jako
malo razgovara mogu imati ozbiljnih problema u svladavanju govora. Sli¢na se situacija
ponavlja i u formalnom sustavu obrazovanja. Djeca koja na pocetku uéenja slabo ¢itaju
ostaju oskudni Citatelji tijekom Skolovanja, a i nakon toga (Pullen i Justice, 2003: 88).
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Stanovich (1986: 381) tu pojavu, po uzoru na biblijsko Matejevo evandelje, opisuje kao
Matejev ucinak (Matthew effects): bogati postaju bogatiji, a siromasni postaju
siroma$niji (the rich get richer and the poor get poorer). Rije¢ je o tome da djeca koja
su ku¢i imala veéi poticaj za Citanje, odnosno stekla veéi vokabular, imaju veéi
potencijal da zavole Ccitanje i time postaju uspjeSnija u stjecanju novih znanja.
Obrazovni sustav treba sve napraviti da se pojave teskoca u Citanju djece svedu na
najmanju mogu¢u mjeru. Pullen i Justice (2003: 87) isticu da su predskolske godine
kljuéne za razvijanje predcCitalackih vjeStina, koje trebaju osigurati §to bezbolniji
prijelaz u kasniju fazu formalnog ucenja Citanja.

,,Jezi¢no sporazumijevanje, u svojem usmenom ili pisanom obliku, najéeséi je i
najpotpuniji nagin sporazumijevanja medu ljudima“ (Pavli¢evié-Frani¢, 2005: 21). Sego
(2009) primje¢uje da brojni strucnjaci koji proucavaju govorni razvoj djece
apostrofiraju ,,vaznost predskolske dobi (od rodenja do Seste, odnosno sedme godine
zivota) kao temelja kulture govorenja, &itanja i pisanja“ (Sego, 2009: 121), a da mnogi
od njih (Jovanéevié i dr., 2004; Stanci¢ i Ljubesi¢, 1994; Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005) isticu
vaznost prvih triju godina djetetova Zivota kao najintenzivnije u njegovu jezi¢no-
govornom razvoju. Selimovi¢ i Kari¢ (2011: 147) drze da to potvrduju i nove
tehnologije poput PET (Positive Emission Tomography) i MRI (Magnetic Resonance
Imaging) koje omogucuju najpreciznije pracenje funkcija mozga te ,,daju ¢vrste dokaze
o zna&enju vanjskih poticaja na razvoj djeteta i to u §to ranijem uzrastu. Sego tvrdi da na
stjecanje jezicnih kompetencija utjecu brojni ¢imbenici: ,,urodene sposobnosti, razvijen
govorni i slu$ni aparat, druStveno okruzenje (interakcija s odraslima i vrSnjacima),
mediji, dje¢ja samoaktivnost” (Sego, 2009: 119). Zastieno i okruzeno ljubavlju,
prihvac¢eno, u emocionalno zdravoj obiteljskoj sredini, dijete ¢e razvijati svoje
potencijale. Posebno naglaSava vaznost igre u razvoju i poticanju jezi¢no-govorne
vjestine (Sego, 2009: 120, 130—144). Huizinga u definiranju igre napominje kako u toj
aktivnosti prevladava pozitivno raspolozenje, osjecaj ushi¢enja i napetosti, a redovito
donosi vedrinu i opustanje (Huizinga, 1992: 121). Utjecajem igre na razvoj djecjih
kompetencija bavili su se i Tezak (1990), Einon (2007), Peti-Stanti¢ 1 drugi (2008).
Donose niz prikladnih igara koje mogu pomoc¢i razvoju djecjih potencijala.

Prilikom upisivanja u $kolu djeca moraju zadovoljiti odredene kriterije zrelosti
za tu obrazovnu ustanovu. Tjelesna i motoricka zrelost ukljucuje odgovarajucu
razvijenost srediSnjeg zivcanog sustava, osjetila vida i sluha te primjerene tjelesne
zrelosti sukladno uzrastu kako bi mogli izdrzati svakodnevne tjelesne napore i zadatke
koje namece novi nacin zivota i rada u skoli, poput sjedenja u skolskoj klupi, noSenja
torbe, grafomotorickih vjeStina — pisanja, crtanja, izrezivanja (Starc, 2005: 6), fizickih
aktivnosti na tjelesnom odgoju i sli¢no. Dijete mora biti i spoznajno zrelo kako bi bilo
sposobno odrzavati pozornost na satu, ustrajno i uporno dovrSavati zapocete zadatke,
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poznavati boje i njihove nijanse, usporedivati koli¢inske, vremenske i prostorne odnose,
pamtiti i reproducirati tekstove (Starc, 2005: 6). Emocionalno i socijalno zrelo dijete
sposobno je kontrolirati emocije, samostalno skrbiti za sebe i svoje stvari u Skoli,
postivati dogovorena pravila, radovati se uspjesima, zrelo podnositi poraze, suradivati s
odraslima i vr$njacima te na taj nadin rjeavati i eventualne manje sukobe, otvoreno je i
komunikativno, a zna se na odgovaraju¢i nacin zauzeti za sebe (Starc, 2005: 6).
Prilikom upisa prvoga razreda osnovne $kole dijete mora biti i govorno zrelo. Treba
razgovijetno govoriti, glasove izgovarati jasno i ¢isto. Mora biti sposobno provoditi
govornu analizu i sintezu, razumijeti i slijediti verbalne upute, verbalizirati misli i
osjecaje, aktivno slusati i sudjelovati u grupnom razgovoru te moci pripovijedati u
logi¢nom slijedu (Starc, 2005: 6).

Griffin i dr. (2004: 123) u svom su radu istrazivali povezanost sposobnosti
usmenog izrazavanja predskolske djece i njihove kasnije vjeStine Citanja i pisanja. U
istrazivanju je bilo ukljuceno 32 ispitanika, odnosno djece. U dobi od 5 godina ispitivale
su se njihove sposobnosti pricanja i jezi¢nog izrazavanja, a vjeStine Citanja i pisanja u
dobi od 8 godina. Rezultati istrazivanja ukazuju na korelaciju razvijenosti predcitalackih
vjestina djece predskolske dobi (5 godina), posebice morfosintakti¢kih elemenata, s
njihovom kasnijom sposobno$¢u Citanja i pisanja (8 godina) (Griffin, Hemphill i dr.,
2004: 144).

Mason je (1980: 203) u proucavanju razvoja predcitalackih vjeStina
predskolske djece istrazivala mogu li éetverogodiSnjaci poceti Citati i ako mogu na koji
nacin to mogu nauciti. U razdoblju od devet mjeseci proucavala je dvije skupine
predskolske djece od Cetiri godine starosti. Anketiranjem roditelja doznala je interese
njihove djece, razinu dje¢jeg poznavanja slova i rijeci te koju ulogu roditelji imaju u
pomaganju djeci u u¢enju Citanja. Rezultati su pokazali da djeca kojoj roditelji zna¢ajno
pomazu nauce oblike slova, da se pomocu njih ¢ita te da su zvukovi u rije¢ima odredeni
slovima. Zakljucuje da djeca s kojima roditelji mnogo rade mogu ste¢i osnovna znanja o
¢itanju i prije predskolskog programa.

Locke i dr. (2000: 3) dovode u vezu ¢ak pismenost i gospodarski razvoj zemlje,
pri ¢emu kritiziraju neodgovaraju¢e obrazovne poteze vlade Velike Britanije u
podizanju obrazovnih standarda u podrucju pismenosti. Istrazivali su u kolikoj mjeri
jezicne vjestine djece koreliraju s njihovim opéim kognitivnim sposobnostima.
Usporedivali su jezicne vjestine djece koja odrastaju u siromasnoj okolini s opc¢om
populacijom djece. Misljenja su da postoje brojni dokazi uzajamne povezanosti razvoja
usmenog i pismenog izrazavanja. Drze da bi osoblju predskolskih obrazovnih ustanova
trebalo osigurati ¢vrste smjernice oCekivanog jezi¢nog razvoja djeteta joS od najranije
neverbalne faze pa do polaska u Skolu, kako bi strucne sluzbe mogle na odgovarajuéi
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nacin reagirati ukoliko se uoce bilo kakvi problemi u razvijanju jezi¢nih kompetencija
(Locke, Ginshorg i dr., 2000: 14).

U javnosti se Cesto moze cuti negodovanje ucitelja razredne nastave kako
dobar dio djece u $kolu ne dolazi adekvatno pripremljen. Nerijetko su nezadovoljni
razinom jezi¢nih i drugih kompetencija kojima su njihovi u€enici prvih razreda ovladali
tijekom pohadanja vrti¢a, odnosno predskole. Dok nekima nedostaje elementarnih
znanja i vjestina, s drugima se ocCito radilo nastavne sadrzaje predvidene za obradu
tijekom prvoga razreda osnovne skole. Dio ucenika vec¢ zna ¢itati i pisati, a nisu ovladali
elementarnim zivotnim vjeStinama poput samostalnoga oblacenja i skidanja odjece,
vezivanja vezica na obuci, pravilnog drzanja olovke, pristojnog ophodenja i tomu sli¢no
(vidjeti: Jesu li zaista odgojiteljice i ucitelji neprijatelji roditeljima?, Skolski portal,
2016). Sve ces¢e u medijima mozemo pogledati televizijske emisije ili proditati
novinske ¢lanke namijenjene zabrinutim roditeljima, a koji obraduju temu Sto djeca
trebaju, a $to ne trebaju znati prilikom polaska u prvi razred osnovne Skole (vidjeti:
Mikol¢evi¢, 2010, Prpi¢, 2018). U radu éemo se pozabaviti tom problematikom
razvijanja kompetencija za komunikaciju na materinskom jeziku, odnosno kako se to
konkretno odrazava na nastavu hrvatskoga jezika. U tu ¢emo svrhu analizirati
odgovaraju¢e dokumente (kurikul, zakonske akte i propise). Na temelju rasclambe
dokumenata ustvrdit ¢emo koji su programski sadrzaji predvideni za rad s djecom
predskolskog uzrasta, koje su jezine kompetencije potrebne pri upisu u Skolu te
predvidene aktivnosti u sklopu nastavnoga predmeta Hrvatski jezik u prvom razredu
osnovne $kole, kao i jezicne kompetencije koje ucenici moraju razviti tijekom prvoga
razreda. Da bismo dobili bolji uvid u razmatranu problematiku, analizirat ¢emo i
rezultate provedenoga terenskog istrazivanja.

Cilj je rada ustvrditi priprema li sustav predskolskog odgoja i obrazovanja
Republike Hrvatske adekvatno djecu predskolskog uzrasta za upis u osnovnu $kolu, s
posebnim fokusom na razvijanju kompetencija za komunikaciju na materinskom jeziku.
Svrha je rada osvijetliti ulogu i nacin rada razli¢itih skupina koje imaju utjecaj na razvoj
dje¢jih kompetencija za komunikaciju na materinskom jeziku, ustvrditi rade li to na
odgovaraju¢i nacin te po potrebi predloziti nuzne korekcije njihova pojedinacnog i
zajednickog djelovanja u pravcu uspjesnijeg razvijanja navedenih kompetencija kod
djece predskolskog uzrasta i prvoga razreda osnovne $kole.

PREDSKOLSKO OBRAZOVANJE

Djeca od samoga rodenja u svojoj obitelji stjecu razlicita znanja, odgajaju se pa
i razviju osjeaj za gramatiku (grammatical feeling), odnosno ovladaju imanentnom
gramatikom, §to podrazumijeva poznavanje gramatickog sustava zaviajnog narjecja
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(Tezak, 1996: 97-98). Pocetak formalnog stjecanja znanja odvija se u ustanovama za
predskolski odgoj i obrazovanje, $to predstavlja prvi stupanj obrazovne vertikale.
Obrazovna politika nastoji podiéi kvalitetu obrazovnog sustava donoSenjem suvremene
zakonske regulative. Analizom vaze¢ih obrazovnih zakona i pravilnika Republike
Hrvatske, nastojat ¢emo ustvrditi potrebne kompetencije djece za upis u prvi razred
osnovne $kole, s posebnim naglaskom na razvijanju kompetencija za komunikaciju na
materinskom jeziku.

Odgoj i obrazovanje djece ranog i pred$kolskog uzrasta planira se i realizira na
temelju Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (Zakon o
predskolskom odgoju i obrazovanju, 2013: ¢l. 15 st. 1), koji Strugar (2012: 76) naziva
,»filozofija odgoja i obrazovanja, planiranje, programiranje i ostvarivanje ciljeva, temelj
djelovanja, mijenjanja i unaprjedivanja nacionalnog i Skolskog zivota“, dok u samome
Zakonu stoji da ,,utvrduje vrijednosti, nacela, opéeobrazovne ciljeve i sadrzaje svih
aktivnosti i programa, pristupe i nacine rada s djecom rane i predskolske dobi, odgojno-
obrazovne ciljeve po podru¢jima razvoja djece i njihovim kompetencijama te
vrednovanje“ (€l. 15 st. 2). Cilj je postizanje kvalitetnog obrazovanja, uz istodobno
zadovoljenje dje¢jeg interesa. U predskolskoj se ustanovi, u skladu s individualnim
razvojnim mogucnostima 1 interesima svakog djeteta, treba raditi na obogaéivanju
njegova znanja te razvijanju razli¢itih vjeStina i sposobnosti. Ta priprema za Zivot
zapocinje jos od prvih dana u jasli¢koj skupini (Aralica et al, 2009: 19). Ostvarivanje
predskolskog odgoja mora biti uskladeno s DrZavnim pedagoskim standardom
predskolskog odgoja i naobrazbe, kojim je odreden, medu ostalim, broj djece u
odgojnim skupinama, ustroj programa s obzirom na trajanje i namjenu te ustroj
predskole (Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i naobrazbe, 2008: ¢l. 1).
Zakonom o predskolskom odgoju i obrazovanju definirano je da plan i program rada
vrti¢a za pedagosku godinu donosi upravno vijece dje¢jeg vrti¢a (€l. 21 st. 1). Godisnji
plan i program rada, uz odgojno-obrazovne aktivnosti, obuhva¢a i ,,programe
zdravstvene zastite djece, higijene i prehrane, programe socijalne skrbi, kao i druge
programe koje djecji vrti¢ ostvaruje u dogovoru s roditeljima djece* (Cl. 21 st. 3). Od
31. kolovoza 2014. godine pohadanje predskole postaje obvezno za svu djecu u
Republici Hrvatskoj, a treba se realizirati u $kolskoj godini prije polaska u osnovnu
Skolu (¢lanak 23 a Narodne novine br. 94/13). Taj se program integrira u redoviti
program predskolskog odgoja djecjeg vrtica za onu djecu koja pohadaju vrti¢, dok je za
djecu koja ne pohadaju vrti¢ jedinica lokalne, odnosno podruc¢ne (regionalne)
samouprave duzna osigurati pohadanje tog programa u djec¢jem vrticu ili osnovnoj skoli
najblizima njihovom mjestu stanovanja ili im osigurati prijevoz do najblize ustanove
(¢l. 32 ast. 2, 3,41 5). U Pravilniku o sadrzaju i trajanju programa predskole stoji da
je jedna od osnovnih zadaéa programa predskole ,poticanje komunikacijskih vjestina
potrebnih za nove oblike ucenja” (Cl. 2 st. 3), a medu kompetencijama koje dijete

n@bg‘m 2018

71



72

MARTINA T. Bozaji¢ 1 Josip I. MILETIC

tijekom predskole treba steéi ili unaprijediti navode se, medu ostalim, komunikacija na
materinskom jeziku, kulturna svijest i izrazavanje te motoricke kompetencije primjerene
dobi (Cl. 2 st. 4). Iz Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje
te Odluke o donoSenju nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje (Narodne novine br. 05/2015.) razvidno je da predskolski program ne
sadrzi elemente skolifikacije u bilo kojem obliku. Isti¢e se potreba prikladnog okruzja
predskole u kojem ¢ée djeca razvijati sposobnosti govorenja i sluSanja, kvalitetnog
izrazavanja i bogacenja rjecnika. Trebaju im se razvijati predcitalacke i grafomotoricke
vjestine, §to znai da djeca ne trebaju znati Citati prije pohadanja prvoga razreda
osnovne Skole. Takoder stoji da na prijelazu iz predskole u osnovnu Skolu nema
normativne procjene akademskog postignuéa djece. Bit je predskole osposobiti dijete za
daljnje skolovanje na nafin da nauci misliti i razmiSljati, analizirati i logicki
zakljucivati, a pri tom i samoinicijativno uciti i usvajati Zeljena znanja i vjestine. Prema
Dosen-Dobud cilj je predskolskog programa: ,kroz razli¢ite tematske cjeline, potaknuti
socijalizacijske procese djece zapocete u roditeljskom domu, pridonijeti samorazvoju
djece, jacanju njihova samopouzdanja, razvijanju snoSljivosti, razumijevanju sebe,
drugih i drugacijih® (Dosen-Dobud, 2001: 7).

sKOLSKO OBRAZOVANJE U PRVOM RAZREDU OSNOVNE SKOLE

Uspjesan pocetak skolovanja umnogome ovisi o ucenikovu stavu prema samoj
skoli. Socijalizacija zapocinje jo§ u predskolsko vrijeme pa se u tom razdoblju treba
mnogo raditi na stvaranju pozitivnoga dojma djece prema drustvu, ali i prema Skoli u
koju ¢e nakon vrtica krenuti. Od najranije dobi treba ih pripremati za stvaralacko
djelovanje. Stevanovi¢ i Stevanovi¢ napominju da im ,.treba omoguditi da se razvijaju
kao samostalne, kritiCke, otvorene i originalne li¢nosti sa stalnom tendencijom
izgradivanja kreativnih stavova” (Stevanovié i Stevanovi¢, 2004: 8). Sli¢no razmislja i
Tezak, smjestajuci uCenika u srediSte obrazovnoga sustava: ,,UCenik je os oko koje se
vrti svaka nastava pa i nastava hrvatskoga jezika. Zbog ucenika je skola, zbog ucenika
se odreduju predmeti, zbog ucenika se u hrvatski jezik uvrStavaju odredeni sadrzaji.
Zato i nastava mora biti po mjeri ucenika” (Tezak, 1996: 33). Osnovna je aktivnost
Hrvatskog jezika u prvom razredu osnovne Skole pocetno citanje i pisanje, §to je jasno
istaknuto u Nastavnom planu i programu za osnovnu Skolu, u kojemu stoji da se ta
aktivnost provodi cijele Skolske godine (Nastavni plan i program za osnovnu §kolu,
2006: 26). Cudina-Obradovi¢ istice:

Kad su sve predcitalacke vjeStine usvojene, zapocCinje primjena
abecednoga nacela. Izmedu 7. i 8. godine, a najces¢e neposredno prije
pocetka $kole, dijete uocava kako izgledaju graficke zamjene za svaki
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glas, tj. slova, te uci Sifriranje i deSifriranje rijeci uporabom slova. Osim
toga Sto se predcitalacke vjeStine tim ucenjem usavrSavaju i
automatiziraju, u prvom razredu se njima dodaje automatiziranje
abecednog nacela, prepoznavanje velikih i malih slova, semanticko i
sintakticko znanje (znacenje i poredak rijeci u recenici), te pravopisno
znanje. (Cudina-Obradovi¢, 2008: 24)

Rosandi¢ (2002: 15, 25) drzi da razvijanje vjestine i kulture pisanja poéinje u
skoli, u nastavi poCetnoga Citanja i pisanja, kad ucenici usvajaju velika i mala tiskana i
pisana slova, prepisuju slova, rijeci i reenice, piSu diktate i odgovaraju na pitanja te
stvaraju samostalne reCenice prema slici, predmetu i rijeci.

METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Kako bismo analiziranu problematiku potpunije obradili, odlucili smo provesti
terensko istrazivanje. Predmet su istrazivanja stavovi odgojitelja predskolske djece,
uditelja razredne nastave te roditelja predskolske djece i roditelja u¢enika prvih razreda
osnovne $kole o potrebnim kompetencijama djece za komunikaciju na materinskom
jeziku prilikom upisa u prvi razred osnovne $kole.

Glavni je cilj istrazivanja ustvrditi priprema li se kroz program predskolskog
odgoja i obrazovanja Republike Hrvatske adekvatno djecu predskolskog uzrasta za upis
u osnovnu $kolu, s posebnim fokusom na razvijanju kompetencija za komunikaciju na
materinskom jeziku. Takoder se Zeli ustvrditi znaju li odgojitelji predskolske djece koje
konkretno kompetencije trebaju imati djeca nakon pohadanja predskolskog programa.
Nastoji se ustvrditi ulaze li odgojitelji predskolske djece u pripremanju djece za upis u
osnovnu $kolu u podrucje rada ucitelja razredne nastave, odnosno obraduju li s djecom
programske sadrzaje predvidene programom za prvi razred osnovne $kole, a zanemaruju
li pri tom neke vazne programske sadrzaje predvidene u programu predskolskog odgoja.
Nastoji se ustvrditi i znanje roditelja o potrebnim kompetencijama kojima njihova djeca
trebaju ovladati prije polaska u Skolu te njihovoj ulozi u razvijanju osnovnih jezi¢nih
kompetencija i predcitalackih vjestina.

SUDIONICI I VRIJEME ISTRAZIVANJA

Ispitivanje je provedeno u jesen 2016. godine na drzavnim ustanovama za
predskolsko i osnovnoskolsko obrazovanje na podruéju Splitsko-dalmatinske Zupanije,
Zadarske Zupanije i Sibensko-kninske Zupanije. Uzorak od 255 ispitanika ¢inili su
odgojitelji predskolske djece (N = 80), ucitelji razredne nastave (N = 70) te roditelji
djece predskolskog uzrasta i djece prvih razreda osnovne $kole (N = 105).
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INSTRUMENARIJ

Za ispitivanje stavova svih skupina ispitanika pripremili smo anketne upitnike.
Anketa za odgojitelje predskolske djece sastojala se od sedam pitanja zatvorenog tipa,
od kojih su dva trebali dodatno pojasniti. U pitanjima su trebali iznijeti svoje mi§ljenje o
razvidnosti ishoda predskolskoga odgoja i obrazovanja, procijeniti nuzne kompetencije
djece prije polaska u $kolu, iznijeti misljenje o steCenim djecjim navikama listanja /
Citanja slikovnica, kao i misljenje o dje¢jem poznavanju Vvelikih tiskanih slova prije
pohadanja predskolskog programa, procijeniti koliko djece dolazi u predskolski
program bez bilo kakvog predznanja, iznijeti sud o broju djece u jaslickim skupinama
te prosuditi trebaju li roditelji s djecom predskolskog uzrasta manje ili vise raditi na
razvijanju jezi¢nih kompetencija.

Anketa za ucitelje razredne nastave sastojala se od tri pitanja otvorenog tipa i
tri pitanja zatvorenog tipa, od kojih su dva trebali dodatno pojasniti. Poput odgojitelja
predskolske djece, trebali su iznijeti svoje miSljenje o steCenim djecjim navikama
listanja / ¢itanja slikovnica, procijeniti nuzne kompetencije djece prije polaska u $kolu
te procijeniti trebaju li roditelji s djecom predSkolskog uzrasta manje ili viSe raditi na
razvijanju jezi¢nih kompetencija. Uz to su trebali navesti koje podru¢je nastavnoga
predmeta Hrvatski jezik djeci stvara najvise poteSkoc¢a u razvijanju jezi¢nih
kompetencija, koje najcesce probleme uocavaju kod ucenika prvih razreda osnovne
Skole te procijeniti jesu li odgojitelji predSkolske djece trebali viSe ili manje raditi s
djecom predskolskog uzrasta na razvijanju jezi¢nih kompetencija.

Anketa za roditelje sastojala se od tri pitanja zatvorenog tipa, od kojih su dva
trebali dodatno pojasniti. Trebali su odgovoriti znaju li koje kompetencije njihovo dijete
treba razviti prije polaska u Skolu, a potom su poput odgojitelja predskolske djece i
ucitelja razredne nastave trebali procjenjivati ponudene konkretne nuzne kompetencije
djece prije polaska u Skolu te iznijeti miSljenje o steCenim dje¢jim navikama listanja /
¢itanja slikovnica.

PosTurPAK

U istrazivanju je provedeno anketiranje triju skupina ispitanika. Svaka je
skupina ispitanika ispunjavala odgovaraju¢i anketni upitnik. E-adrese ucitelja i
odgojitelja dobivene su u Agenciji za odgoj i obrazovanje i Ministarstvu znanosti,
obrazovanja i sporta Republike Hrvatske. Na e-adrese ispitanika poslani su online
upitnici. Ispunjene ankete skupljane su u zajednicku poveznicu.
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REZULTATI | RASPRAVA

Posebno ¢emo analizirati stavove razlicitih skupina ispitanika. Zapocet ¢emo
analizom odgovora odgojitelja predskolske djece.

ODGOIJITELJI PREDSKOLSKE DJECE

Odgovarajuéi na prvo pitanje ispitanici su trebali procijeniti je li u programu
predskolskoga odgoja precizno odredeno sve S§to djeca predskolskoga uzrasta moraju
usvojiti prije polaska u skolu.

@ e
® Da

Me znam

Slika 1. Stavovi odgojitelja predskolske djece o razvidnosti ishoda predskolskog odgoja i
obrazovanja

1z grafikona na slici 1 razvidno je da tek nesto vise od polovice ispitanika (51,3
%) smatra da su djecje kompetencije u programu predskole precizno odredene, dok ih
42,1 % smatra da nije to¢no odredeno $to djeca konkretno moraju usvojiti prije polaska
u skolu ili pak ne znaju Sto bi odgovorili na pitanje (6,6 %). Ozbiljan je postotak
ispitanika koji drze da nisu tocno definirane kompetencije koje djeca trebaju usvojiti. Iz
toga bi se moglo zakljuc¢iti da mnogi od njih nisu detaljno upoznati s Nacionalnim
kurikulom za predskolski odgoj i obrazovanje, Drzavnim pedagoskim standardom
predskolskog odgoja i naobrazbe, Zakonom o predskolskom odgoju i obrazovanju,
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Pravilnikom o sadrzaju i trajanju programa predskole i ostalim dokumentima koji
reguliraju problematiku predskolskog odgoja.

Odgojiteljima su predskolske djece potom ponudene konkretne kompetencije, a
oni su za svaku od njih trebali odgovoriti trebaju li ucenici prije polaska u Skolu to znati
ili ne. Pritom su se mogli odluciti za vise odgovora.

Tablica 1. Stavovi odgojitelja predskolske djece o nuznim kompetencijama djece prije polaska u

skolu
Kompetencije kojima djeca trebaju vladati prije polaska u Postotak ispitanih odgojitelja

skolu
Prepoznati slova 69,4 %
Citati 0%
Pisati 14 %
Prepoznati brojeve 66,7 %
Zbrajati 2,8 %
Sve navedeno 42 %
Nista od navedenog 194 %
Ostalo 23,6 %

Kao §to mozemo vidjeti u Tablici 1, vecina ispitanika smatra da bi djeca prije
polaska u $kolu trebala moci prepoznati slova (69,4 %) i brojeve (66,7 %), ali ih ne
moraju znati Citati. Tek ih 1,4 % misli da bi ih trebali prije polaska u $kolu znati i pisati.
Minimalan broj ispitanika (2,8 %) smatra da djeca trebaju znati i zbrajati. Gotovo je
petina ispitanika (19,4 %) misljenja da djeca prije polaska u skolu ne trebaju znati nista
od navedenog pa dakle niti prepoznati slova, dok ih se 23,6 % izjasnilo za ostalo. Pod
tim navode sljedeCe: prepoznavanje boja, analiza i sinteza rijeci, elementarni
matematicki pojmovi, odrzavanje osobne higijene, prostorni i vremenski pojmovi,
oblacenje, pozitivna slika o sebi, samopostovanje, postovanje drugih, osnove bontona,
empatija, samoinicijativa, hrabrost, odrzavanje paznje, razvijeno pamcenje, pravilno
upotrebljavati olovku, sjediti mirno i pravilno za stolom, cuvati pernicu i njezin sadrzaj,
urednost, predcitalacke vjestine, emocionalna zrelost, koncentracija, razvijene radne
navike, razvijena fina i gruba motorika. Objasnili su i aktivnosti koje bi trebalo
provoditi kako bi se to ostvarilo. Smatraju da treba osigurati okruzje u kojem ¢e djeca
maksimalno razviti svoje potencijale i osloboditi kreativnost, poti¢u¢i im intelektualni
razvoj sudjelovanjem u istrazivanju i eksperimentiranju. MiSljenja su da treba poticati
razvoj paznje i pamcenje, razvijati radne navike te provoditi grafomotoricke vjezbe.
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Od odgojitelja smo Zeljeli doznati imaju li djeca nakon zavrSenoga
predskolskog obrazovanja izgradene navike listanja / Citanja slikovnica i knjiga (Slika
2).

| U potpunosti se slazem
1% i
’ H Slazemse

B Nemam misljenje

| Ne slazem se

Slika 2. Stavovi odgojitelja predskolske djece o dje¢jim navikama listanja / ¢itanja slikovnica i
knjiga

1z grafikona na slici 2. vidljivo je da viSe od tri Cetvrtine odgojitelja smatra da
djeca tijekom predskolskog obrazovanja steknu naviku listanja, odnosno ¢itanja
slikovnica 1 knjiga (53 % se slaze, a 23 % u potpunosti se slaze), dok ih se tek nesto vise
od petine (23 %) ne slaze s tom konstatacijom. Dakle, golema je vecina odgojitelja
predskolske djece uvjerena da djeca tijekom predskole steknu naviku listanja razli¢itih
slikovnica i knjiga. Djeca su u predskolskoj ustanovi jo$ od jaslicke dobi okruzena
brojnim slikovnicama za kojima mogu vrlo lako posegnuti ukoliko to Zele, a u godini
pred polazak u Skolu svako dijete ima svoje radne listice koje periodi¢no lista u
terminima predvidenim za njihovo rjesavanje. Pullen i Justice (2003: 95) drze da ¢ce
prakticiranje podjele slikovnica djeci te organiziranje razlicitih grupnih igara pridonijeti
razvijanju pismenosti, odnosno pred¢italackih vjestina. Pri tom s njima treba voditi
smislene razgovore u svrhu razvijanja usmenog izrazavanja. Misljenja su da bi roditelje
trebalo ukljuciti u aktivnosti predskolske ustanove, posebice kad je u pitanju zajedni¢ko
Citanje prica, Sto ¢e takoder znacajno pridonijeti razvoju dje¢jeg usmenog izraZzavanja.

Isbell i dr (2004: 157) u svom su istrazivanju utvrdivali kako pripovijedanje i
citanje prica utjece na razvoj jezicnih kompetencija i razumijevanje pric¢a djece od 3 do
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5 godina. Dvije su skupine djece sluSale 24 jednake price. Jednoj se skupini pricalo
price, dok se drugoj Citalo price iz knjige. Nakon toga su djeca trebala prepricati price
koriste¢i slike bez teksta. Kod obje je skupine ispitanika uocen napredak jezi¢nog
izrazavanja. Kod djece kojima su pripovijedane price uofeno je poboljSano
razumijevanje pri¢e koju su sami prepri¢avali, dok su djeca kojima su Citane price
unaprijedili sloZenost svoga jezi¢nog izri¢aja.

Zanimalo nas je koliko djece prepoznaje velika tiskana slova ve¢ prije dolaska
u predskolski program.

@ hekolicina u
skupini

@ Folovica skupine
Vetina skupine

@ Sviu skupini

Slika 3. Djecje poznavanje velikih tiskanih slova prije pohadanja predskolskog programa prema
misljenju odgojitelja predskolske djece

1z grafikona na slici 3 moze se iScitati da je praksa najveceg broja odgojitelja
pokazala da vecina djece u skupini i prije pohadanja predskolskoga programa
prepoznaje velika tiskana slova (43,4 %), dok ih 6,6 % tvrdi da su im sva djeca u
skupini imala tu sposobnost. NeSto manje od petine ispitanika (19,7 %) smatra da je
rije¢ o polovici skupine, dok ih 30,3 % tvrdi da im je samo nekolicina djece u skupini
prepoznavala velika tiskana slova. To znaci da se s djecom i ranije radilo na tome, bez
obzira je li rije¢ o inzistiranju roditelja da dijete uci slova ili je po srijedi samoinicijativa
djece. Tomu u prilog svjedoci i misljenje svega 14,7 % ispitanika da veéina djece dolazi
u predskolski program bez bilo kakvog predznanja, dok ih 85,3 % tvrdi da je rijec tek o
nekolicini djece.
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Zeljeli smo doznati sprecava li odgojitelje prevelik broj djece u predikolskim
skupinama u posvecivanju individualnim potrebama svakoga pojedinog djeteta. Njihove
¢emo odgovore graficki predociti na slici 4.

52,60%

U potpunosti se slazem Slazem se Nemam misljenje Ne slazem se

Slika 4. Prevelik broj djece u predskolskim skupinama

lako je Drzavnim pedagoskim standardom predskolskog odgoja i naobrazbe
odreden broj djece u odgojnim skupinama, iz grafikona je na slici 4 razvidno da je broj
djece u predskolskim skupinama znatno iznad odredenog standarda. Naime, preko 90 %
ispitanika (52,60 % u potpunosti se slaze, a 38,20 % se slaze) smatra da se zbog
prevelikog broja djece u skupini ne mogu kvalitetno pozabaviti individualnim
napretkom svakog djeteta. Zbog toga nas je zanimalo misljenje odgojitelja trebaju li
roditelji s djecom vise ili manje raditi na razvijanju $kolskih kompetencija u razdoblju
predskole nego $to je to slucaj sada.
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mVise 71% mManje 26% mOstalo 3%

Slika 5. Potreba veéeg ili manjeg rada roditelja na razvijanju $kolskih kompetencija djeteta prema
misljenju odgojitelja predskolske djece

Iz grafikona na slici 5 jasno je da vecina ispitanika (71 %) smatra da roditelji
trebaju uloziti vise truda kako bi im djeca bila pripremljena za polazak u skolu. Tek
nesto vise od Cetvrtine (26 %) odgojitelja drzi da roditelji rade i previse sa svojom
djecom. U obrazloZenju nuznosti veée roditeljske aktivnosti oko svoje djece navode
potrebu veceg podrzavanja rada samih odgojitelja i zajednickog, timskog djelovanja
kroz rjesavanje malih zadac¢a. Roditelji moraju provoditi viSe vremena u igri s djecom i
s njima na odgovarajuci na¢in komunicirati. Trebaju uvijek imati vremena za dijete i biti
otvoreni za njihova pitanja i zapazanja, raditi na razvijanju njihove koncentracije i
vjestina potrebnih za Skolu, a ne toliko na gradivu, odnosno formalnom znanju, jer je
stvaranje poticajnog okruzenja nuzno za lakSe svladavanje gradiva. Jako vaznim
smatraju raditi na socio-emotivnim odnosima i njihovu osamostaljivanju i osnaZivanju.
Sugeriraju izbjegavanje toboznjeg ucenja pomocu medija. Trebaju im pruzati vise
dozivljaja, boravak u prirodi, posjete muzejima, kazaliStima, knjiznici i sl.

UCITELJI RAZREDNE NASTAVE

Od ucitelja smo razredne nastave takoder trazili da nam odrede kojim
kompetencijama djeca trebaju vladati dolaskom u prvi razred osnovne skole.
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Tablica 2. Stavovi uditelja razredne nastave o nuznim kompetencijama djece prije polaska u

skolu
Kompetencije kojima djeca trebaju vladati prije polaska u Postotak ispitanih ucitelja
skolu
Prepoznati slova 36,8 %
Citati 2,9%
Pisati 15%
Prepoznati brojeve 32,4 %
Zbrajati 0%
Sve navedeno 1,5%
Nista od navedenog 51,5 %
Ostalo 22,1 %

Vise od polovice (51,5 %) ucitelja razredne nastave smatra da djeca dolaskom
u Skolu ne trebaju prepoznavati ni slova ni brojeve, a kamoli ih ¢itati, pisati i zbrajati.
Treéina ispitanika ipak smatra da je za polazak u skolu potrebno da djeca prepoznaju
slova (36,8 %) i brojeve (32,4 %). Zanemariv je broj uditelja koji smatraju da bi djeca
nakon predskolskog obrazovanja trebala mo¢i Citati (2,9 %) 1 pisati (1,5 %). Petina
ispitanika (22,1 %) prosiruje odgovor navodeéi potrebne sljede¢e kompetencije:
samostalno se odjenuti, vezati vezice, pripremiti svoju torbu za Skolu i samostalno
vodenje brige o ostalim osobnim stvarima, drzati pravilno olovku, sposobnost slijediti
upute, osnovne socijalne vjestine, snalazenje u prostoru, glasovna analiza i sinteza, opéa
kultura, brojiti do 10 i unazad, rezati $karama, prepoznavanje odnosa medu predmetima.
Dakle, uciteljima su razredne nastave znatno vaznije socijalne vjestine, grafomotorika i
samostalnost u¢enika od gradiva koje je ionako predvideno programom nastavnoga
predmeta Hrvatski jezik u prvome razredu osnovne $kole, a ne u predSkolskom
obrazovanju.

Od ucitelja smo Zeljeli doznati imaju li djeca nakon zavrSenoga predskolskog
obrazovanja izgradene navike listanja / ¢itanja slikovnica i knjiga (slika 6)

n@bg‘m 2018



MARTINA T. Bozaji¢ 1 Josip I. MILETIC

5%

B U potpunosti se slazem
B Slazem se

B Nemam misljenje

H Neslazem se

B Uopce se ne slazem

Slika 6. Stavovi ucitelja razredne nastave o dje¢jim navikama listanja / ¢itanja slikovnica i knjiga

Iz grafikona je razvidno da ucitelji razredne nastave situaciju procjenjuju
potpuno suprotno od odgojitelja predskolske djece. Naime, 61 % ih se ne slaze, a 5 %
uopcée se ne slaze s ponudenom tvrdnjom da djeca nakon zavrSenoga predSkolskog
obrazovanja imaju izgradene navike listanja / Citanja slikovnica i knjiga. Tek se 8 %
ispitanika u potpunosti slaze, a 16 % se slaze s konstatacijom. Ocito je prema njihovu
misljenju da su u tom segmentu zakazali i roditelji i odgojitelji predskolske djece. Sego
(2009: 126-127) primjecuje da uéenje u predskolskom uzrastu treba pretvoriti u igru i
zabavu, a ne prakticirati izravno poucavanje koje rezultira pasivno$¢u. Vazno je S
djecom razgovarati o razli¢itim temama koje ih zanimaju, Citati im iz razli¢itih izvora i
poticati ih na iznoSenje vlastitog miSljenja i postavljanje pitanja. Odgojitelj bi
predskolske djece u razgovoru o slikovnicama i knjigama djecu trebao poticati ,,na
razgovor o likovima, na povezivanje pri¢e koju su &uli s vlastitim Zivotom* (Sego,
2009: 127). Kreativni odgojitelji njihove odgovore ,.elaboriraju, dopunjuju, prosiruju,
ispravljaju. Katkad igraju ulogu primatelja koji ne razumije najbolje djecje poruke kako
bi ih potaknuli na $to preciznije izrazavanje* (Sego, 2009: 127). Na taj ée ih nacin
spontano pribliziti knjizi i pripremiti za Skolu.

Ucitelje smo pitali koje najcesce probleme uocavaju kod ucenika prvih razreda
osnovne Skole. Najvise istiCu probleme u ponaSanju i socijalnim vjeStinama, kao
rezultat nedostatnoga odgoja kod kuce ili u vrticu. Prema misljenju ucitelja, djeca su
nesamostalna, nesigurna, emocionalno nezrela, oskudna vokabulara i slabe
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koncentracije. Apostrofiraju da Skola nije samo igra, ve¢ se u njoj zadatci moraju
suvislo rjeSavati pa mora postojati odgovornost, a ako nesto uceniku nije jasno treba
pitati i nastojati zajednicki rijeSiti. Ako djeca to izbjegavaju, nastaju problemi. Ucitelji
apostrofiraju nisku razinu potrebnoga predznanja za polazak u $kolu. Kod djece nisu
razvijene radne navike rjeSavanja zadataka i izvrSavanja svakodnevnih obveza.
Neposlusna su i razmazena. Grafomotorika im je slabo razvijena, fina motorika ruke
gotovo ne postoji, nepravilno i kruto drze olovku, previse je pritis¢u i tesko njome
Lupravljaju“. Pogresno piSu velika tiskana slova i brojeve. Uocljiv je i nedostatak
pozornosti. Najvecim problemom isticu slabo usmeno izrazavanje. IzraZene su teskoce u
oblikovanju recenice. Na pitanja odgovaraju s jednom ili najvise s dvije rije¢i. Mnogi
lose izgovaraju pojedine foneme. Sve viSe djece ima problema u analizi i sintezi
glasova. Ne znaju razgovarati. Uglavnom ne sluSaju sugovornika, ve¢ govore u isto
vrijeme te Zele prvi izreéi svoje misljenje. Ljute se ako ih se upozori na pogreske. Zele
biti u centru paznje. Kad pricaju ili prepricavaju uglavnom nabrajaju $to su zapamtili ili
§to su vidjeli. Sve vise djece dolazi s logopedskim problemima (disleksijom,
disgrafijom, dislalijom, mucanjem), ali i s razli¢itim psihozama.

Iako je, kao §to smo ve¢ spomenuli, od 2014. godine pohadanje predskole
obvezno za svu djecu u Republici Hrvatskoj u $kolskoj godini prije polaska u osnovnu
Skolu, vise ucitelja istice kako im dolaze djeca iz ruralnih sredina koja nisu pohadala
vrti¢ niti program predskolskog odgoja, $to znaci da se Zakon o predskolskom odgoju i
obrazovanju ne provodi dosljedno u svim jedinicama lokalne i regionalne (podru¢ne)
samouprave. To je za tu djecu osjetan nedostatak u prilagodbi na predstojece Skolske
obveze. Ugitelji drze da su u svakom pogledu nepripremljeni za $kolu. Znatno su manje
uspjes$na i u pocetnom ¢itanju i pisanju, nemaju razvijene ni higijenske ni radne navike i
ne znaju slusati jer se ne mogu koncentrirati. Razlike su medu malim ufenicima na
pocetku Skolovanja jako uocljive. Iako tijekom vremena ti ucenici uspiju nadoknaditi
svoje nedostatke, dosljednim provodenjem zakona do njih uopée ne bi dolazilo i svi bi
ucenici na pocetku Skolovanja bili u ravnopravnoj poziciji. Ucitelji naglasavaju da
roditelji nerijetko neopravdano preuveliCavaju znanje svoje djece, a premalo vremena
ulazu u njihov razvoj. Smeta ih $to znatan dio djece slobodno vrijeme provodi igrajuci
racunalne igrice, a roditelji rade sve umjesto njih pa nije ¢udo da imaju siromasan
rjecnik 1 lose izrazavanje. Misljenja su da bi umjesto toga roditelji trebali znatno vise
razgovarati s djecom, citati im price, pjevati djecje pjesmice i organizirati slicne
aktivnosti.

Trazili smo njihovu procjenu jesu li odgojitelji predSkolske djece trebali vise ili
manje raditi s djecom na razvijanju jezi¢nih kompetencija. Odgovore su trebali pojasniti
navode¢i konkretno na ¢emu su odgojitelji trebali manje, a na ¢emu viSe poraditi s
djecom. Vecina je miSljenja da znatno vise treba raditi na bogacenju djecjeg rjecnika,
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razvoju govora i komunikacije, glasovnoj analizi i sintezi, pobolj$anju fine motorike, ali
da se sve to mora prilagoditi djeci i njihovoj potrebi za igrom. Takoder istiu potrebu
razvijanja fonetskog sluha, §to im je vaznije od prepoznavanja slova. Znatno viSe
pozornosti treba obratiti na drzanje olovke u ruci i pravilno pisanje crta. Kao veliki
problem u tom kontekstu isti¢u (ne)to¢nost u pisanju slova. Dosta ispitanika istice kako
bi odgojitelji trebali znatno manje raditi na pisanju slova pa ¢ak ne bi ni trebali djecu
uditi pisati slova i brojke. Zale se da im djeca redovito u $kolu dolaze s potpuno
netoénim na¢inom pisanja slova. Uglavnom pisu sva slova odozdo prema gore. Mnogo
djece prepoznaje slova i piSe naopako jer ih ¢esto nauce nepravilno pa je to kasnije
uditeljima tesko ispraviti. Smatraju da bi zbog toga odgojitelji trebali manje raditi na
sadrzajima koji pripadaju programu prvoga razreda osnovne Skole, poput pisanja
tiskanih slova, a viSe na usmenom izrazavanju, komunikaciji medu djecom i odraslima,
njihovoj socijalizaciji, teSko¢ama u izgovoru nekih glasova, na pozornosti i
koncentraciji prilikom slusanja. Vaznom zada¢om drze osposobiti djecu da mirno sjede
desetak minuta i prate naputke. Selimovi¢ i Kari¢ (2011: 148-149) smatraju da tijekom
cijelog predskolskog razdoblja ,,paznju karakterizira spontanost i nenamjernost. Paznja
je ovisna o osobinama predmeta, privlac¢nosti, novinama i sl. Kako se povecavaju djecje
govorne sposobnosti i usmjerava njihova aktivnost, po¢inje formiranje voljne paZnje
koja je znaCajna za pripremu djeteta za Skolsko ucenje”. Apostrofiraju da je
znanstvenim eksperimentima utvrdeno da stimuliranjem djec¢ja pozornost postaje
stalnija, a po obujmu S§ira i efikasnija (Selimovi¢ i Kari¢, 2011: 149).

Nadalje, mnogo ucitelja naglasava potrebu vjezbanja razvijanja grafomotorike.
Najprije treba raditi na razvoju grube motorike te postupno i fine motorike. Sugeriraju
vjezbanje glasovne analize i sinteze kroz razliCite jezine igre. Smatraju da odgojitelji
previSe vremena troSe na ucenje slova, dok bi trebali mnogo viSe raditi na usmenom
izrazavanju, u ¢emu su ucenici najslabiji. Mi§ljenja su da odgojitelji trebaju poraditi na
Citanju prica, tj. aktivnom slusanju, prezentiranju pri¢a iz osnova bajki, narodnih
predaja, basni, usporedivanja necega s necim kako bi se istaknula pozitivnost i slicno. S
djecom treba razgovarati o procitanom, poticati ljubav prema ¢itanju, izrazito poraditi
na tom da djeca daju odgovore punim recenicama. Treba im znatno viSe razgovora,
pri¢anja i samostalnog pricanja djece. Moraju ih naprosto nauciti kako razgovarati,
uvazavajuci i slusajuci druge. Pri tom ih trebaju uciti pravilima ponasSanja u skupini.
Posebice naglasavaju potrebu postivanja pravila: dok jedan govori ostali ga slusaju.
Kroz igru trebaju pricati i izmisljati price. Smatraju korisnim prakticiranje pricanja po
nizu slika, igre rimom i sli¢no. U bogacenju dje¢jeg rje¢nika treba viSe poraditi na
usvajanju hrvatskih knjizevnih izraza za pojedine pojave i predmete. IstiCu da vecina
djece dolaskom u Skolu jo§ uvijek uglavnom govori svojim dijalektom. Za razliku od
ucitelja razredne nastave, metodicari hrvatskoga jezika u tome ne vide niSta lose.
Misljenja su da je ,ucenikov idiom najprirodnije polaziSte za ucenje hrvatskoga
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standardnoga jezika” (Turza-Bogdan, 2018: 275), da se u nastavi knjizevnoga jezika
treba iskoristiti njegovu imanentnu gramatiku te ga se postupno osposobljava za
komunikaciju standardnim jezikom (Tezak, 1996: 97). Ucitelji prizeljkuju obrazovnu
reformu koja bi ukljucila ne samo osnovnoskolsko, ve¢ i predskolsko obrazovanje u
smislu rastere¢enja gradiva. Dio ucitelja smatra da odgojitelji korektno odraduju svoj
posao, a problem vide u roditeljima koji premalo razgovaraju i premalo se bave svojom
djecom.

Od ucitelja smo trazili da navedu koji dio programa nastavnoga predmeta
Hrvatski jezik djeci stvara najviSe poteskoéa u razvijanju jezi¢nih kompetencija. Na
samome pocetku obrazovanja pojavljuje se problem pravilnog pisanja pisanih slova
zbog nedovoljno razvijene fine motorike te pogreSno naucenog nacina pisanja.
Misljenja su da slozeni nacin pisanja novih slova predviden u najnovijemu hrvatskom
pravopisu dodatno otezava situaciju jer je to djeci pretesko. Kao i kod pisanja slova,
ozbiljne probleme ucenicima koji imaju poteskoce s glasovnom analizom i sintezom
stvara i pocetno Citanje. Pri tom im je posebno teSsko Citanje na glas, Citanje bez
slovkanja, Citanje 1 pisanje duZzih rije¢i, pisanje po diktatu pisanim slovima i
razumijevanje procitanog teksta. Ucenici imaju problema s usmenim i pismenim
izraZavanjem. Pri tom imaju najviSe poteSkoca kad moraju na pitanje odgovoriti punom
reCenicom, posebice s pisanim odgovaranjem na pitanja, ali i s prepriCavanjem, kao i
razgovaranjem sa sugovornikom. Probleme im stvara i usvajanje pravopisne norme,
posebice pravila velikoga slova i njegove primjene, usvajanje i raspoznavanje glasova ¢
i ¢ te refleksa jata. Poteskoce se javljaju i prilikom rastavljanja rije¢i na slogove,
prepoznavanja odredenog glasa u sredini i na kraju rijeci, redoslijeda rije¢i u recenici te
interpunkcije. Ucitelji istiCu da djeca koja nemaju poteskoca u nastavi pocetnog Citanja i
pisanja nemaju ozbiljnijih poteskoéa u usvajanju gradiva nastavnoga predmeta.

U zadnje se vrijeme dosta govori o tome kako pojedini roditelji umjesto djece
rjeSavaju njihove domacée zadace (Prpi¢, Klokanica.hr, 2018). Zbog toga smo ucitelje
pitali smatraju li da roditelji trebaju viSe ili manje raditi s djecom na njihovim Skolskim
zadatcima. Na slici 7 ¢emo graficki predociti njihove odgovore.
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mVise 56% mManje 15% mOstalo 29%

Slika 7. Potreba veéeg ili manjeg rada roditelja na razvijanju $kolskih kompetencija djeteta prema
misljenju ucitelja razredne nastave

1z grafikona na slici 7 razvidno je da vise od polovice ucitelja (56 %) smatraju
kako bi se roditelji trebali viSe angazirati oko zadaca svoje djece, dok ih svega 15 %
drzi da bi trebali manje sudjelovati u toj aktivnosti svoje djece. Nes§to manje od trecine
(29 %) ispitanika odlucilo se za opciju ostalo. U objasnjenju odgovora tumace da bi
roditelji u pocetku trebali s djecom raditi viSe, ali ih s vremenom pomalo
osamostaljivati za daljnji rad u Skoli. Djeca bi zadace trebala raditi sama. Oni samo
trebaju biti djetetu pri ruci, a ne s njim raditi ili raditi umjesto djeteta. Stoga ¢e neki reci
da roditelji trebaju raditi manje, ali pametnije. Mnogi roditelji rade umjesto djece, $to
drze potpuno krivim pristupom. Trebaju ih samo podrzati i pokazati interes za njihov
rad, kontrolirati njihov rad, odnosno pregledati napravljeno pa djecu upozoriti na
eventualne greske i pomoc¢i im kad je potrebno. Misljenja su da roditelji trebaju znatno
vise suradivati s uciteljima, a ne raditi na $kolskim zadatcima.

RODITELJI

Medu 105 anketiranih roditelja 55% je onih ¢ija djeca pohadaju program
predskolskog obrazovanja i 45% roditelja ucenika prvih razreda osnovne Skole. Na
pitanje znaju li koja znanja i kompetencije njihovo dijete treba usvojiti prije polaska u
Skolu 51% se izjasnjava da zna, dok ih 49% tvrdi da ne zna. Nakon toga su i njima
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ponudene na procjenu konkretne kompetencije kojima djeca trebaju vladati dolaskom u
prvi razred osnovne $kole (tablica 3).

Tablica 3. Stavovi roditelja o nuznim kompetencijama djece prije polaska u $kolu

Kompetencije kojima djeca trebaju vladati prije polaska u $kolu | Postotak ispitanih roditelja
Prepoznati slova 73,7 %
Citati 71%
Pisati 14,1 %
Prepoznati brojeve 70,7 %
Zbrajati 7,1%
Sve navedeno 6,1 %
Nista od navedenog 16,2 %
Ostalo 9,1%

Iz tablice 3 moZemo vidjeti da najveci broj roditelja navodi da im djeca prije
polaska u $kolu trebaju mo¢i prepoznati slova (73,7 %) i brojeve (70,7 %). Osjetno ih
veéi postotak u odnosu na odgojitelje i ucitelje smatra da trebaju znati Citati (7,1 %),
pisati (14,1 %) i zbrajati (7,1 %). Postotak onih koji misle da djeca trebaju znati sve
navedeno blizi je odgovorima odgojitelja (4,2 %) nego li onom kako su se izjasnili
ucitelji (1,5 %). Sli¢na je situacija i s brojem onih koji misle da djeca ne trebaju znati
nista od navedenog (16,2 %). Pod ostalim objasnjenjima roditelji dodaju da se djeca
trebaju znati sama odjenuti, znati prepoznati geometrijske oblike, imati razvijenu finu
motoriku, socio-emocionalne i komunikacijske vjestine. Dio ih isti¢e da nisu sigurni ili
pak da ih odgojitelji nisu uputili u tu problematiku.

Prpi¢ (2018) istie vaznost razvijanja djetetova samopouzdanja od rodenja
iskazivanjem konstantne ljubavi, paznje i brige, strpljivim odgovaranjem na njegova
beskrajna pitanja te objaSnjavanjem svega §to ga okruzuje. Rezultati istraZivanja koje su
Jankovi¢ i dr. (2012) proveli o povezanosti ranih roditeljskih poruka djeci u njihovu
razvoju, izgradnji linosti, stila zivota i ponasanja, odnosa prema sebi i okolini pokazuju
izrazitu vaznost onoga $to roditelji govore djeci, ali isto tako otkriva “koliko roditelji
malo znaju o tome i koliko je njihova kultura govora niska“ (Jankovi¢, Laklija i dr.,
2012: 137). Zbog toga je vazno da predskolske ustanove uloze znatan napor u
educiranju roditelja svojih polaznika kako bi im pomogli da zajednickim snagama
razviju djecje sposobnosti i samopouzdanje.

Starc (2005) isti¢e nuzne preduvjete koje treba razviti kod djece za uspjeSan
pocetak Skolovanja, na kojima treba raditi jo§ od jaslicke dobi: ,,ima razvijenu pozitivnu
sliku o sebi; zna se zauzeti za sebe; zna rjeSavati probleme i sukobe; ponosi se uspjehom
i podnosi neuspjeh; pomaze i dijeli s prijateljima; zna se dogovarati i pridrzavati pravila;
uporno$éu zavrsava §to je zapocelo® (Starc, 2005: 6).
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Fantuzzo i dr. (2004: 467) u istrazivanju provedenom na 144 gradske djece,
viSedimenzionalnom procjenom vaznosti ukljucenosti obitelji u obrazovanje u ranoj
djecjoj dobi, zaklju¢uju da se ukljucenost obitelji pokazala znaCajno povezanom s
dje¢jom motivirano$¢u za ucenje, sposobnoséu odrzavanja pozornosti na satu, razvojem
govornih sposobnosti, posebice usvajanjem vokabulara te rjeSavanjem manjih problema
u ponasanju u u¢ionici.

Roditelji su se trebali izjasniti je li njihovo dijete izgradilo navike listanja /
¢itanja slikovnica i knjiga (Slika 8).

B U potpunosti se slazem  BSlazemse  ®mNemammisljenje B Neslazem se

Slika 8. Stavovi roditelja o dje¢jim navikama listanja / ¢itanja slikovnica i knjiga

1z grafikona je jasno da gotovo 90 % roditelja (49 % u potpunosti se slaze, a 39
% se slaze) smatra da njihova djeca imaju izgradene navike listanja, odnosno ¢itanja
slikovnica 1 knjiga. Ti su stavovi dosta blizi videnju odgojitelja predskolske djece, ali
potpuno suprotni stavovima ucitelja koji smatraju da djeca nemaju izgradene te navike.

Odrasli trebaju biti djeci viSe partneri, a manje autoriteti pa svoje
zahtjeve prema djeci trebaju izrazavati kroz igru, a ne u obliku prisile
[...] Djeci se mora omoguc¢iti stjecanje razlicitih iskustava (jer problemi
nerazumijevanja teksta mogu nastati npr. zato Sto djeci nedostaje neke
informacije iz svakodnevnog Zivota, odnosno Zivotno iskustvo), (Sego,
2009: 127).

Tako ¢e im i slikovnica i knjiga puno lakse postati ,,prijatelj*.
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Britton posebno istiCe vaznost igre jer djetetu, medu ostalim,

sjajno pomazu u intelektualnom razvoju jer ¢e nauciti mnogo novih
Cinjenica, a poticu i vjeStine rjeSavanja problema i pamcenja. Igre
takoder pomazu drustvenom razvoju, jer obi¢no ukljucuju
izmjenjivanje, suradnju s drugima i snalazenje u razli¢itim situacijama. I
napokon, igre pomazu razvoju tjelesnih vjestina, poput spretnosti ruku i
koordinacije. (Britton, 2000: 56)

Igra je posebice vazna jer dijete njoj pristupa dobrovoljno i spontano, nerijetko
¢e ju i inicirati. U njoj se osjec¢a ugodno i kreativno. (Britton, 2000: 19)

ZAKLJUCAK

Analiza obrazovnih dokumenata pokazala je da predskolski program ne sadrzi
elemente skolifikacije u bilo kojem obliku. Inzistira se na stvaranju prikladnog okruzja
predskole u kojem c¢e djeca razvijati predcitalacke i1 grafomotoricke vjestine te
bogacéanje rjecnika, §to znaci da ne trebaju znati Citati i pisati prije polaska u osnovnu
Skolu. Pocetno je Citanje i pisanje predvideno kao osnovna aktivnost nastavnoga
predmeta Hrvatski jezik u prvom razredu osnovne skole.

Rezultati provedenoga terenskog istraZivanja upucuju na neadekvatnu
pripremu djece predskolskog uzrasta za upis u osnovnu $kolu. Znacajan broj odgojitelja
predskolske djece ne zna ili nije sigurno jesu li djec¢je kompetencije u programu
predskole precizno odredene. U procjeni ponudenih djecjih kompetencija odgojitelji i
roditelji u znatno ve¢em postotku od ucitelja procjenjuju da bi djeca prije Skole trebala
prepoznati slova i brojeve. Dok vise od polovice ucitelja (51,5 %) procjenjuje da djeca
ne bi trebala prije polaska u Skolu imati ni jednu od ponudenih kompetencija, tako misli
manje od petine odgojitelja predSkolske djece (19,4 %) i 16,2 % roditelja. Odgojitelji
smatraju da je prevelik broj djece u predskolskim skupinama razlog §to se ne mogu
kvalitetno posvetiti individualnim potrebama svakog djeteta. Odgojitelji bi trebali manje
ulaziti u ingerenciju ucitelja, a mnogo se vise pozabaviti razvojem djecjih predcitalackih
vjestina, glasovnom analizom i sintezom, grafomotorikom, bogadenjem rjecnika i
socijalnim vjesStinama. Roditelji bi se trebali znatno vise baviti svojom djecom, posebice
pri¢ati s njima, te im razvijati socijalne vjestine kako bi bili samostalni i sposobni
uklopiti se u novu Skolsku sredinu, biti disciplinirani i sposobni odrzati kontinuiranu
koncentraciju onoliko koliko to rad u $koli zahtijeva. Moraju ih naugiti pravilno drzati
olovku u ruci da im njihovo crtanje u predskolsko vrijeme bude ugoda, a ne frustracija
koja ¢e se kasnije nastaviti u Skoli gdje ¢e se konstatirati problemi s grafomotorikom.
Razvoju djecje grafomotorike umnogome ¢e pomodi i igre koje ukljucuju izrezivanje sa
Skaricama. Glasovna analiza i sinteza treba biti svojevrsna obiteljska igra u razli¢itim
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zivotnim situacijama. Moze se prakticirati u kuéi, u Setnji, u automobilu, kako bi dijete
spontano usvajalo kompetencije za komunikaciju na materinskom jeziku, koje ¢e
kasnije u Skoli samo nadogradivati.

U Sskoli dolaze do izrazaja psihofizicke i socijalno-kulturoloske razlicitosti
ucenika. Zbog toga je nuzno u razredu stvoriti odgovarajucu socijalnu klimu za rad
(Tot, 2010: 67). Nju ¢ée biti puno lakSe stvoriti ako se buduée ucenike u obitelji i u
predskolskoj ustanovi priprema na odgovarajuéi nacin. Suvremeni obrazovni sustav
nastoji ,,podrzati u¢enike u razvoju konkretnih sposobnosti (Tot, 2010: 67), $to dakako
ukljucuje 1 kompetencije za komunikaciju na materinskom jeziku. Roditelji i odgojitelji
predskolske djece pozvani su u tom smislu dati velik doprinos. U predskolskoj ustanovi
ne smije se prakticirati memoriranje Cinjenica i pojmova od kojih ucenici ne¢e imati
koristi u stvarnom Zzivotu, ve¢ treba raditi na kvalitetnom stjecanju znanja do kojeg ¢ée
dijete do¢i aktivnim misaonim angazmanom, a $to ¢e mu omoguciti razumijevanje
zivotno vaznih pitanja i rjeSavanje svakodnevnih situacija (Juréevi¢-Lozanci¢, 2012:
160-161), sto ga ¢eka ve¢ polaskom u skolu. Njegova je volja za u¢enje golema pa vrlo
rano izrazava zelju ravnopravno sudjelovati u dijalogu s ostalima i postavlja brojna
pitanja kako bi spoznavao svijet (Juréevi¢-Lozanéi¢, 2012). Roditelji i odgojitelji taj
potencijal trebaju ohrabriti i osloboditi te pomo¢i djeci da ga kreativno i plodonosno
iskoriste (Sego, 2009: 121), a nikako ga ne gusiti, §to se nazalost zna dogoditi
neznanjem roditelja i nestruénoséu prosvjetnog radnika. Jurcevi¢-Lozanci¢ (2012: 164)
istice da je

ve¢ od najranijeg djetinjstva potrebno poticati takvu kulturu ucenja u

kojoj se posebno cijeni i potice dijalog pojedinca u zajedniStvu s

drugima, dakako u zajednici razli¢itih, ali i ravnopravnih u kojem se

razli¢ite mogucnosti mogu (i moraju) istrazivati i propitivati. Time se
takoder doprinosi razvoju kritickih znanja i refleksivnih nacina
razmisljanja, kroz aktivnu konstrukciju, a ne reprodukciju znanja.

Rezultati istrazivanja ukazuju na potrebu znatno vecée suradnje Skole i djecjeg
vrtica na podrucju istoga mjesnog odbora, odnosno teritorijalne jedinice na kojoj se
nalaze obje obrazovne ustanove. Trenutno suraduju struéne sluzbe, na nacin da se iz
vrtica u Skolu Salju dopisi o ste¢enim kompetencijama pojedine djece. Dobro bi dosla
razmjena iskustava ucitelja i odgojitelja o tome na ¢emu treba dodatno poraditi u
predskoli na temelju analize razvijanja jezi¢nih kompetencija prethodnih generacija
djece koja su iz vrtic¢a presla u skolu.

Zanimljivi su podatci o odredenom broju djece iz ruralnih sredina koja nisu
pohadala vrti¢ niti program predskolskog odgoja, premda je od 2014. godine pohadanje
predskole obvezno za svu djecu u Republici Hrvatskoj u $kolskoj godini prije polaska u
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osnovnu $kolu, §to znaéi da se Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju ne provodi
dosljedno u svim jedinicama lokalne i regionalne (podru¢ne) samouprave. Ta su djeca U
startu stavljena u neravnopravan polozaj u obrazovnom sustavu, iako im Ustav
Republike Hrvatske jam¢i ravnopravnost. Daljnja istrazivanja trebalo bi provesti o
uzrocima tih pojava i moguc¢nostima njihova rjeSavanja.

LITERATURA

Apel, K., Masterson, J. (2004). Jezik i govor od rodenja do Seste godine. Od glasanja i
prvih rije¢i do pocetne pismenosti — potpuni vodi¢ za roditelje i odgojitelje. Zagreb:
Ostvarenje.

Aralica, V., Validzié¢, M., Juréi¢, LJ., Grandis Simundié, S., Leko, Lj. (2009). Uloga
vrti¢a u poticanju razvoja djetetovih sposobnosti i vjestina potrebnih za polazak u Skolu.
U: Na dodiru predskolskoga odgoja i primarnoga obrazovanja u zajednickom odgojno-
obrazovnom rastu ur. Seti¢, N., Bobinski, V., Buckovi¢, B., Vuksi¢, Lj. Zagreb:
Hrvatski pedagosko — knjizevni zbor / Profil, str. 19.

Bozaji¢, M. (2016). Jezicne kompetencije predskolaca i ucenika. Zadar: SveuciliSte u
Zadru, Odsjek za hrvatski jezik i knjiZzevnost.

Britton, L. (2000). Montessori ucenje kroz igru za djecu od 2 do 6 godina, Zagreb: Hena
com.

Comrie, B., Matthews, S., Polinsky, M. (2003). Atlas jezika. Varazdin: Stanek d. o. o.

Cudina-Obradovié, M. (2008). IGROM DO CITANJA Igre i aktivnosti za razvijanje
vjestina citanja. Zagreb: Skolska knjiga.

Dosen-Dobud, A. (2001). Predskola — vodic za voditelje i roditelje. Zagreb: Alinea.

Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i naobrazbe. (2010). Narodne novine
63/08, 90/2010.

Einon, D. (2007). Igre ucilice. Zagreb: Profil international.

Fantuzzo, J., McWayne, C. M., Perry, Marlo A., Childs, S. (2004). Multiple Dimensions
of Family Involvement and Their Relations to Behavioral and Learning Competencies
for Urban, Low-Income Children, School Psychology Review, Vol. 33, No. 4, pp. 467-
480.

Griffin, Terri M, Hemphill, L., Camp, L., Palmer Wolf, D. (2004). Oral discourse in the
preschool years and later literacy skills, First language, Vol 24, 2, pp. 123-147.

Huizinga, J. (1992). Homo ludens: o podrijetlu kulture u igri. Zagreb: Naprijed.

@2““ 2018



92

MARTINA T. Bozaji¢ 1 Josip I. MILETIC

Isbell, R., Sobol, J., Lindauer, L., Lowrance, A. (2004). The Effects of Storytelling and
reading on the Oral Language Complexity and Story Comprehension of Young
Children, Early Childhood Education Journal, Vol. 32, No. 3, December 2004, pp.
157-163.

Jankovi¢, J., Laklija, M., Vuci¢, V., Bareti¢, V. (2012). (Ne)kultura govora u odgoju i
ponasanje djece i mladih. U: Pedagogija i kultura. Zbornik radova Interkulturalna
pedagogija: prema novim razvojima znanosti 0 odgoju. Ur. Posavec, K., Sabli¢, M.
Zagreb: Hrvatsko pedagogijsko drustvo, str. 128-138.

Juréevi¢-Lozanéi¢ (2012). Pedagogija zajednistva: ozivotvorenje dijaloga u ustanovama
ranog odgoja. U: Pedagogija i kultura. Zbornik radova Interkulturalna pedagogija:
prema novim razvojima znanosti o odgoju. Ur. Posavec, K., Sabli¢, M. Zagreb:
Hrvatsko pedagogijsko drustvo, str. 159-165.

Jesu li zaista odgojiteljice i u¢itelji neprijatelji roditeljima?. Skolski portal — Skolstvo u
medijima. Dostupno preko: www.skolskiportal.hr. 11. svibnja. 2016. (pristupljeno 7. 8.
2018.)

Jovanéevié, M. i suradnici. (2004). Godine prve: zasto su vazne. Vodi¢ za roditelje i
strucnjake koji rade s djecom predskolskog uzrasta. Zagreb: SysPrint.

Locke, A., Ginsborg, J., Peers, 1. (2000). Development and disadvantage: implications
for the early years and beyond, International Journal of Language & Communication
Disorders, Vol. 37, No. 1, pp. 3-15.

Mason, Jana M. (1980). When Do Children Begin to Read: An Exploration of Four
Year Old Children's Letter and Word Reading Competencis, Reading Research
Quarterly, Vol. 15, No. 2, pp. 203-227.

Mikolcevi¢, S. (2010). Za par dana pocinje Skola: Dvadeset pitanja i odgovora za
zabrinute roditelje. Dostupno preko: www.jutarnji.hr. 31.08. 2010. (pristupljeno 7. 8.
2018.)

Mitrovi¢, D. (1981). Predskolska pedagogija. Sarajevo: Svjetlost.

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje. (2014). Ministarstvo
znanosti, obrazovanja i sporta Republike Hrvatske. Dostupno  preko:
(http://www.azoo.hr/images/strucni2015/Nacionalni-kurikulum-za-rani-i-predskolski-
odgoj-i-obrazovanje.pdf (21.4.2018.)

Nastavni plan i program za osnovau Skolu (2006). Zagreb: Ministarstvo znanosti,
obrazovanja i §porta Republike Hrvatske.

@2““ 2018


http://www.skolskiportal.hr/
http://www.jutarnji.hr/
http://www.azoo.hr/images/strucni2015/Nacionalni-kurikulum-za-rani-i-predskolski-odgoj-i-obrazovanje.pdf%20%20(21
http://www.azoo.hr/images/strucni2015/Nacionalni-kurikulum-za-rani-i-predskolski-odgoj-i-obrazovanje.pdf%20%20(21

INGERENCIJA ODGOJITELJA PREDéKOLSKVE DJECE 1 UCITELJA RAZREDNE NASTAVE U 93
RAZVIJANJU JEZICNIH KOMPETENCIJA

Odluka o donoSenju nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje.
(2015). Narodne novine br. 05/2015. Dostupno preko: (http://narodne-
novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2015_01 5 95.html (20. 4. 2018.)

Pavli¢evi¢-Frani¢, D. (2005). Komunikacijom do gramatike. Razvoj komunikacijske
kompetencije u ranome razdoblju usvajanja jezika. Zagreb: Alfa.

Pehar, L. (2007). Psiholoske posljedice reforme osnovne Skole. Sarajevo: Sluzbeni list
Bosne i Hercegovine.

Peti-Stanti¢, A, Velicki, V. (2008). Jezicne igre za velike i male. Zagreb: Alfa.

Prpi¢, L. (2018). Trebaju li djeca nauciti Citati i pisati prije Skole?. Dostupno preko:
Klokanica.hr.www. klokanica.24sata.hr. 12. 4. 2018. (pristupljeno 7. 8. 2018.)

Pravilnik o sadrzaju i trajanju programa predskole. (2014). Narodne novine 107/2014.

Pullen, Paige C., Justice, Laura M., Enhancing Phoonological Awareness, Print
Awareness, and Oral Language Skills in Preschool Children, Intervention in School and
Clinic, Vol. 39, No. 2, November 2003., pp. 87-98.

Rosandi¢, D. (2002). Od slova do teksta i metateksta. Zagreb: Profil.

Selimovi¢, H., Karié, E. (2011). U¢enje djece predskolske dobi. Metodicki obzori. 11,
vol. 6, 1, str. 145-160.

Silberg, J. (2006). Igre mozgalice. Zagreb: Profil international.

Stan¢i¢, V., Ljubesi¢, M. (1994). Jezik, govor, spoznaja. Zagreb: Hrvatska sveucilisna
naklada.

Stanovich, Keith E., Matthev Effects in Reading: Consequences of Individual
Differences in the Acquisition of Literacy, Reading Research Quarterly, Vol. 21, No. 4,
1986., str. 360-407.

Stevanovi¢, M., Stevanovi¢, D. (2004). Predskolsko dijete za buducnost. Varazdinske
Toplice: Tonimir.

Strugar, V. (2012). Znanje, obrazovni standardi, kurikulum. Zagreb: Skolske novine.
Starc, B. (2005). Spremnost za $kolu. Dijete, vrtié, obitelj. br. 39, str. 5-7.

Sego, J. (2009). Utjecaj okoline na govorno-komunikacijsku kompetenciju djece;
jezi¢ne igre kao poticaj dje¢jemu govornom razvoju. Govor. XXVI, 2, str. 119-149.

Tezak, S. (1996). Teorija i praksa nastave hrvatskoga jezika 1. Zagreb: Skolska knjiga.

Tezak, S. (1996). Govorne vjezbe u nastavi hrvatskoga ili srpskoga jezika. Zagreb:
Skolska knjiga.

n@bg‘m 2018


http://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2015_01_5_95.html
http://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2015_01_5_95.html

94

MARTINA T. Bozaji¢ 1 Josip I. MILETIC

Tot, D. (2010). Uéenicke kompetencije i suvremena nastava. Odgojne znanosti. Vol. 12,
br. 1, str. 65-78.

Turza-Bogdan, T. (2018). Idiom i hrvatski standardni jezik u metodickoj perspektivi (na
primjerima iz kajkavskoga narjecja). U: U rijeci hrvatskoj Zbornik posvecen Vladi
Pandzi¢u. ur. Cavar, A. i Jadranka Nemeth-Jaji¢, J. Zagreb: Hrvatsko filologko drustvo /
Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu, str. 275-288.

Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju (2013). Narodne novine 10/97, 107/07,
94/13.

MARTINA T. BOZAJIC
JOSIP |. MILETIC

COMPETENCE OF PRESCHOOL TEACHERS AND CLASSROOM TEACHERS IN
THE DEVELOPMENT OF LANGUAGE COMPETENCES

Summary: The paper presents the results of a field research conducted with the aim of
determining the competence of preschool teachers and elementary school teachers in
developing children’s language competences for communication in their mother tongue.
The sample of 255 respondents consisted of preschool teachers (N = 80), classroom
teachers (N = 70) and parents of preschool children (N = 105). The results of the
conducted research indicate inadequate preparatory development of these competences
in preschool children for enrolment in elementary school and the interference of
preschool teachers in the field of classroom teacher work. In order to eliminate the
detected shortcomings, cooperation of experts from educational institutions of the same
territorial unit is proposed so as to better prepare future generations for school.

Keywords: children, language and speech development, mother tongue, preschool age.
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